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Klasifikace, ¢ili ozndmkovani vykonu studentd v testu, je pokrac¢ovanim ¢i rozsirenim standardizace testu.
Konstrukce klasifika¢ni stupnice, respektive nastaveni relace mezi vykonem v testu a klasifika¢nim stupném, je
jediny subjektivni prvek, ktery do celého testovani vstupuje. Je mu tedy tfeba vénovat nédlezitou pozornost
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Pro nastaveni relace mezi vykonem v testu a klasifika¢nimi stupni je nutno si ujasnit, co je vlastné v daném pripadé
smyslem vysokoskolského vzdélavani.

s

Prvni z moznych pohled@ nahlizi na vysokoskolské medicinské vzdélavani jako na Sestilety test inteligence, ktery
tridi jednotlivce podle intelektudlnich schopnosti a pracovnich navykd. Tento pfistup odrazi zajem potencidlnich
zaméstnavatell vybrat nejvhodnéjsi kandidaty na omezeny pocet mist a pomaha zajistit, aby na klicova mista byli
vybrani intelektudlné nejschopnéjsi. Pri studiu stavi tento pfistup studenty proti sobé&, nechava je mezi sebou
soutézit.

Druhy pohled je velmi odlisny. Pfredpoklada, ze smyslem vzdélavani je osvitit, posilovat a socializovat obcany.
Pedagog by se podle tohoto pohledu nemél tolik soustredit na rozfazovani student podle schopnosti, ale pomoci
jim najit spravnou predstavu o svété a sobé samotnych s cilem vybavit je znalostmi, intelektudlnimi nastroji a
navyky, které z nich ucini informované a kulturné gramotné c¢leny spolecnosti.

Tyto dva pohledy na vzdéladvani maji své paralely ve dvou hlavnich pristupech ke klasifikaci.
Klasifikace porovnavajici vykonnost ve skupiné (relativni klasifikace)

Prvnim pristupem je klasifikace zaloZzena na relativhim vykonu ve skupiné. Stanovuje znamku jako funkci poradi
studenta v ramci ur¢ité skupiny. Pomoci testu vytvofime poradi studentu a t&ém rozdélime klasifikaéni
stupné podle predem stanovenych procentualnich mezi. Relativni klasifikace je zalozena na predpokladu, ze
vykonnost vsech studijnich skupin (napri¢ prostorem a ¢asem) je v zasadé stejna. Z pohledu studenta obsahuje
tento zpUsob klasifikace zjevnou nespravedlivost, protoze hodnoceni nezavisi jen na vykonu studenta, ale i na
vykonech ostatnich. Je tedy mozné, ze se stejnou mirou znalosti by student byl v jednom roce klasifikovan Iépe nez

VvV roce jiném.

Chceme-li pouzit hodnoceni zalozené na relativni standardizaci, je tfeba ucinit dvé rozhodnuti. Nejprve je treba
stanovit, jaky klasifika¢ni stupen prifadime k prdmérnému vykonu. Pro ¢asto pouzivany pétistupnovy klasifikaéni
systém A, B, C, D, F (1, 2, 3, 4, 5) mlzeme intuitivné zvolit C jako klasifikaci odpovidajici prdmérnému vykonu; neni
to vSak jedind moznost.

Déle je nutné rozhodnout o hranicich oddélujicich jednotlivé klasifika¢ni stupné. Narazime pri tom na otazky typu
.kde je hranice mezi mirné a silné nadprlimérnym?“ Rozhodnuti je na zkusenosti a Usudku. Pomoci vsak mohou
obecné platn& doporuceni.

Pro stanoveni konkrétnich zndmek se pouziva napr. z-skér nebo percentilové poradi podobnym zplsobem, jako je
popsdno v kapitole Relativni standardizace testu. Pri ¢tyrstupfiové klasifikacni stupnici pak hranicim mezi
jednotlivymi klasifikacnimi stupni odpovidaji napr. z-skéry -2, 0, 2, jak je naznaceno na obrazku 7.7:
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Obr. 7.7 Priklad klasifikace vysledku studenta v testu pfi pouziti relativni standardizace.
Skupina se rozdéli podle dosazeného vysledku a oznadmkuje podle prislusné klasifikacni stupnice - v tomto
pripadé Ctyrstupriové.

Klasifikace zalozena na kritériich (absolutni klasifikace)


https://www.wikiskripta.eu/w/F%C3%B3rum:Testy#Relativn%C3%AD_standardizace_testu
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Naproti tomu klasifikace zalozena na kritériich méri Uspésnost studenta ve vztahu ke kritériim vyZzadovanym pro
dosazeni toho kterého klasifikacniho stupné. Na rozdil od normativni klasifikace neni predem stanoveno rozdéleni
klasifika¢nich stupnd a studentovo ozndmkovani neni ovlivnéno vykonnosti ostatnich. Pokud bychom teoreticky
zkouseli vyrazné nadprlimérnou skupinu student, mohou vsichni dostat dobré zndmky, a naopak, pokud by se
ndhodou sesla velmi slaba skupina studentl, nemusi dobré zndmky dostat nikdo.

Cilem klasifikace zaloZzené na kritériich je zhodnotit objektivni vysledky studenta nezavisle na vysledcich ostatnich
studentd [,

= Hodnoceni studentl podle relativni standardizace nam umoznuje zjistit, kteri studenti
se naucili nejvice, ale nezjistime, jestli se studenti ve skutecnosti naucili dost.

= Naopak pri hodnoceni podle absolutni standardizace zjistime, zda-li se studenti
naucili dost, ale nemusime byt schopni ur¢it, kteff studenti se naucili nejvice 2!,

Obé metody jsou ve skutecnosti do jisté miry provadzané, protoze pfi relativni klasifikaci jsou implicitné zahrnuta i
absolutni kritéria, ktera méli na mysli pedagogové pripravujici test.

Nejjednodussim zplsobem klasifikace je stanovit, kolik procent z celkového poctu bodd je treba k dosazeni urcité
klasifikace. Napriklad pro zndmku A pozadovat 90 % a vice, pro B 80-90 % a tak dale. Problém tohoto pristupu je v
arbitrarnim nastaveni hranic jednotlivych klasifikac¢nich stupnd. Proto je vhodné u dulezitéjsich zkousek nastavit
hranice pomoci expertniho odhadu, napriklad podle Angoffovy nebo Ebelovy metody.

Nékdy je na zdvadu, Ze klasifikace neodrazi rliznorodou obtiZnost otdzek. Studenti pak mohou dosdhnout vysokého
poctu bod( i tim, Ze spravné odpovi na mnoho snadnych, méné ddllezitych otazek.

Propracovanéjsi forma absolutni klasifikace proto rozlisuje mezi réiznymi typy ¢i Urovnémi znalosti a dovednosti,
které student prokazuje na rliznych Ukolech. Vétsi dlraz se klade na ty z nich, které odrazeji vyssi irovné osvojeni
latky. Tento pristup bere v Gvahu jak mnozstvi latky, tak Groven jeji kognitivni komplexity. MZzeme napfriklad
vzdélavaci cile svého kurzu rozdélit do dvou skupin: na zakladni a pokrocilé. Zakladni cile se tykaji minimalnich
nezbytnych znalosti a dovednosti, které si studenti musi osvojit. Pokrocilé cile naproti tomu predstavuji vyssi
drovné dovednosti, jako pouziti kritického mysleni, reSeni komplexnich problémd a podobné.

Pro zjisténi, nakolik se podarilo dosahnout zakladnich a pokrocilych vyukovych cill, mize byt prfinejmensim pro
zacatek jednodussi pouzit dva zcela oddélené testy. Zjednodusi se tim vyhodnoceni zkousky a uchovavani zéznam
o ni. Pri oddéleni testl je snazsi se zamé&rit na jednotlivé cile vyuky a zpracovat pro né testové otazky. Pro
posouzeni zdkladnich cild vyuky to byvad pomérné snadné. Posuzovani, nakolik se podafilo dosdhnout pokrocilych

cild vyuky, byvéa obvykle obtiznéjsi, nebot je tézsi vymyslet testové otdzky postihujici i schopnost nabyté védomosti
aplikovat.

Pro absolvovani obou druhl testu Ize nastavit odliSné poZadavky na vykon studentd, jak je naznaceno v tabulce
7.8.

Tab. 7.8 Priklad mozného nastaveni absolutni
standardizace pro klasifikaci zakladniho a pokrocilého
testu v pétibodové klasifikacni stupnici.

Klasifikacni stupen | Zakladni test | Pokrocily test
A 90 % nebo vice | 85 % nebo vice

90 % nebo vice 75-84 %

80 % nebo vice 60-74 %

80 % nebo vice 50-59 %

MmO O|®

méné nez 80 % | méné nez 50 %

V uvedeném prikladu pozadujeme, aby studenti prokdazali zvladnuti alespori 80 % zékladnich vzdélavacich cilG a
50 % pokrocilych cill. Pokud pozadujeme, aby nastaveni hranic Uspésnosti bylo objektivnéjsi, mizeme pouzit
nékterou z metod expertniho odhadu popsanych vyse.

Klasifikace v praxi

V kapitole, kterd se vénuje praktické klasifikaci (zndmkovani) studentskych vysledkd v testu, se omezime na diskuzi
o testech s uzavienymi polozkami s vybérem odpovédi (multiple choice). Klasifikace dalSich typU testovych polozek
je diskutovéna v odborné literature (napt. 3! nebo [4).

Vétsina zahranic¢nich univerzit mé vypracovand standardni klasifikacni schémata, kterd pak umoznuji srovnavani
vysledkl jednotlivych studentl uvnitr' i mezi obory. Vysledek daného testu ¢i celého souboru pisemnych i jinych
hodnoceni je tedy prepocitdan na standardni Skéalu, podle niz jsou potom rozdéleny znamky.


https://www.wikiskripta.eu/index.php?curid=56569&useskin=printer#cite_note-1
https://www.wikiskripta.eu/index.php?curid=56569&useskin=printer#cite_note-2
https://www.wikiskripta.eu/index.php?curid=56569&useskin=printer#cite_note-3
https://www.wikiskripta.eu/index.php?curid=56569&useskin=printer#cite_note-4

Jako priklad mzeme vzit klasifika¢ni schémata Univerzity v Edinburgu (http://www.ed.ac.uk/schools-departments/st
udent-administration/exams/regulations/common-marking-scheme). Pro pregraduaini Iékarské obory je relevantni
schéma CMS3 (CMS3:Bachelor of Medicine and Bachelor of Surgery) :

Tab. 7.9 CMS3 schéma

Pocet bodu | Znamka Popis
90-100 A Vyborné
80-89 B Velmi dobre
70-79 C Dobre
60-69 D Uspokojivé (Pass)

Prepocitavani pak funguje nasledovné: tvlrci testu pomoci jedné ze standardiza¢nich metod stanovi minimalni
hranici pro Gspéch v daném testu (tzv. pass mark) napriklad na 80 % z maximalniho mozného poc¢tu bodd. Jelikoz
zndmka D (pass) v CMS3 odpovida 60-69 boddm bude pro Gcely zndmkovani 80 % z maximalniho mozného poctu
bod{ odpovidat hodnoceni 60 bodd. Pro zndmku A bude tfeba v testu dosdhnout 95-100 % (tedy 90-100 bodd) z
maximalniho mozného poctu bodl, pro B 90-94 %, pro C 85-89 % a pro D 80-84 %. Jinymi slovy, nejprve uréime,
kteri studenti v testu uspéji, a pak je mechanicky rozdélime do jednotlivych klasifika¢nich stupnl. Prepocet Ize

40
100 - P

CMS3 schématu uré¢ime zndmku), P je minimalni procento nutné k Gspésnému absolvovani daného testu (pass
mark) a p jsou procenta dosazena danym studentem.

matematicky vyjadfit nasledovné: Z = 60 + - (p — P), kde Z je vysledny pocet bod(i (z kterého dle
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